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Аннотация. Сложности в освоении детьми навыков чтения и письма и, соответственно, 

трудности в усвоении общеобразовательной программы, личностном развитии 

объясняются несформированностью у них разных высших психических функций. Данная 

тема изучена недостаточно и предлагаемое исследование может способствовать более 

глубокому пониманию речевых нарушений у детей (дисграфии, дислексии и пр.) и 

возможностей их коррекции. Целью исследования стало выявление и описание связи между 

базовыми учебными навыками (письмо, чтение и их нарушение в форме дисграфии) и 

высшими психическими функциями у младших школьников в возрасте 7-11 лет, 

испытывающих сложности в освоении учебной программы. Был обследован 51 ребенок (14 

девочек и 37 мальчиков) на базе НИЦ детской нейропсихологии имени А. Р. Лурия и 

логопедической группы общеобразовательной школы. Использованы методы диагностики 

А. Р. Лурия, адаптированные для детей младшего школьного возраста (Ж. М. Гозман, А. Ю. 

Потанина, А. Е. Соболева), метод комплексной оценки устной и письменной речи (Р. И. 

Лалаева и Л. В. Венедиктова). В результате исследования выявлена связь между навыком 

письма и памятью (слухоречевая, двигательная), характеристиками психического 

функционирования (ориентировка, общий уровень) и зрительным гнозисом; навыком 

чтения и интеллектуальными функциями (понимание смысла сюжетных картинок, счет, 

решение математической и логической задач), двигательной памятью, фонематическим 

слухом и динамическим праксисом. Кроме того, исследуемые учебные навыки связаны с 

общим уровнем развития речи, памяти и интеллекта. На основании полученных результатов 

постулируется, что учебные навыки осваиваются детьми параллельно, но неравномерно, 

они тесно связаны с развитием высших психических функций; при разработке программ 

коррекции сложностей в обучении письму и чтению необходима реализация комплексного 
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подхода, ориентированного на целенаправленное воздействие на отдельные психические 

сферы, косвенно связанные с учебными навыками: развитие памяти и речи, 

совершенствование двигательных навыков, тренировка навыка решения математических 

задач, логики, счета. Работа способствует пониманию закономерностей преодоления 

трудностей освоения основных познавательных навыков, а также позволяет определить 

возможные компенсаторные механизмы, которые могут помочь специалистам 

организовать коррекционную работу с младшими школьниками. Устранению дисграфии 

служит своевременное выявленные нарушения письма и чтения у младших школьников и 

комплексно построенная работа с учетом нейропсихологического подхода. Дальнейшее 

исследование может быть направлено на выявление значимых связей между навыками 

чтения, письма и особенностями внимания, гностическими функциями, между навыками 

письма и двигательной активностью, интеллектом. 

Ключевые слова: письмо; чтение; высшие психические функции; нарушения речи; дисграфия; 
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Abstract. Difficulties in children’s acquisition of reading and writing skills, and, consequently, 

difficulties in mastering the general educational curriculum and personal development, are 

explained by the immaturity of various higher mental functions. This topic has been insufficiently 

studied, and the proposed study can contribute to a deeper understanding of speech disorders in 

children (dysgraphia, dyslexia, etc.) and the possibilities for their correction. The aim of the study 

was to identify and describe the relationship between basic learning skills (writing, reading and 

their impairment in the form of dysgraphia) and higher mental functions in primary school children 

aged 7-11 years who experience difficulties in mastering the curriculum. Participants included 51 
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children (14 girls and 37 boys) based at the Luria Research Center for Child Neuropsychology and 

the school’s speech therapy group. The diagnostic methods of A. R. Luria, adapted for children of 

primary school age (J. M. Gozman, A. Yu. Potanina, A. E. Soboleva), as well as the method of 

comprehensive assessment of oral and written speech (R. I. Lalaeva and L. V. Venediktova) were 

used. The study revealed a link between writing skills and memory (auditory-verbal and motor), 

mental functioning (orientation, general level) and visual gnosis; reading skills and intelligence 

(understanding the meaning of story pictures, counting, solving mathematical and logical 

problems), motor memory, phonemic hearing, and dynamic praxis. Furthermore, academic skills 

are associated with the general level of speech, memory, and intelligence development. Based on 

the obtained results, it is postulated that children acquire academic skills simultaneously, but 

unevenly, and that they are closely linked to the development of higher mental functions; when 

developing programs to correct difficulties in learning to write and read, it is necessary to 

implement a comprehensive approach focused on targeted interventions in individual mental areas 

indirectly related to academic skills: memory and speech development, improvement of motor 

skills, and training in mathematical problem-solving, logic, and counting. This work contributes 

to an understanding of patterns in overcoming difficulties in acquiring basic cognitive skills and 

helps identify potential compensatory mechanisms that can assist specialists organize corrections 

for primary school children. Dysgraphia can be eliminated through the timely identification of 

writing and reading disorders in primary school children and comprehensive interventions that 

incorporate a neuropsychological approach. Further research can be aimed at identifying 

significant links between reading and writing skills and attention, gnosis, between writing skills 

and motor activity, intelligence. 

Keywords: writing; reading; higher mental functions; speech disorders;dysgraphia; neuropsychological diagnostics; 

correction; primary school children 
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Введение 

Согласно результатам современных исследований речевое развитие в детском возрасте 

характеризуется тем, что оно происходит за счет накопления автономных слов (а не 

обогащения лексико-грамматических средств), долго сохраняется автономная речь, 

развернутая фразовая речь содержит признаки лексико-грамматического и фонетико-

фонематического недоразвития. В целом наблюдается увеличение числа детей с 

различными речевыми нарушениями. Проведенный анализ зависимости проявлений 

нарушений речи от клинических, возрастных и индивидуальных особенностей детей (Т. В. 

Ахутина с коллегами, Ж. М. Глозман и др.) показывает, что у большинства имеется 

психосоматическая ослабленность, выраженные аффективные расстройства, 

эмоциональная лабильность, тревожность, негативизм.  

У детей с дисграфией отмечается несформированность зрительного анализа и 

синтеза, пространственных представлений, слухо-произносительной дифференциации 

звуков речи, фонематического, слогового анализа и синтеза, деления предложений на слова, 

лексико-грамматического строя речи, сукцессивных и симультивных процессов, внимания, 

памяти, эмоционально-волевой сферы (Потанина, Соболева, 2004; Семенович, 2002). 
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Интерес к проблеме понимания и коррекции дисграфии объясняется тем, что письменная 

речь, как неотъемлемая часть учебной деятельности младшего школьника, играет важную 

роль в его жизни. Как отмечала Ж. М. Глозман (2024), ссылаясь на исследование О. А. 

Величенковой, в начале 2000-х годов проблемы дисграфии затрудняли обучение каждого 

пятого школьника. Сегодня в начальной школе уже до 50 % учеников испытывают 

специфические трудности в обучении, овладении письмом и чтением. У большинства из 

них данные нарушения сохраняются и в более старших классах, но грамотно 

организованный процесс коррекции стимулирует психическое развитие ребенка, 

обеспечивает полноценное усвоение общеобразовательной программы, положительно 

влияет на формирование личности (Рябова, 2015). 

В последние десятилетия интенсивно развиваются нейропсихологические методы 

диагностики и коррекции речевых нарушений у детей и взрослых. Особенно часто 

используется метод А. Р. Лурия, реализующий нейропсихологический подход к письму как 

к сложной функциональной системе, состоящей из многих структурных компонентов, 

развивающейся в процессе онтогенеза, реализуемой совместной и интегрированной 

деятельностью различных областей мозга, причем недоразвитие каждой из них приводит к 

специфическим формам дислексии и дисграфии (Лурия, 1950; Лурия, Цветкова, 2006). 

Данный метод позволяет детально анализировать функциональную систему письма и 

чтения и был усовершенствован в лаборатории нейропсихологии факультета психологии 

МГУ им. М. В. Ломоносова Ж. М. Глозман с коллегами (Глозман, 1999, 2009, 2024; 

Глозман, Таппер, 1994) и Т. В. Ахутиной (Ахутина, Полонская, Пылаева, Максименко, 

Яблокова, 2007).  

Дисграфия, как показывают исследования, может быть обусловлена не только 

речевыми нарушениями, но и несформированностью одного или нескольких неречевых 

компонентов, входящих в структурный состав навыков письма: зрительных, моторных, 

зрительно-моторных функций, а также функций программирования и контроля (Иншакова, 

2017). Также доказано, что дисграфия не является изолированным нарушением, а 

сочетается с расстройствами устной речи, вербальных и невербальных психических 

функций (Мурованая, Курбангалиева, 2020).  

В настоящее время выделяются два основных направления в изучении дисграфии у 

детей: психолого-педагогическое и нейропсихологическое. В частности, представители 

психолого-педагогического направления связывают возникновение дисграфии 

(дизорфографии) у детей с нарушением или несформированностью их высших психических 

функций, обеспечивающих процесс письма. При этом она проявляется в так называемых 

специфических ошибках, искажающих звуковой состав слова, поэтому в психологической 

литературе ее называют специфическим нарушением письма (Плотникова, Глозман, 2019).     

Проведенные в 2015-2020 гг. исследования 200 детей 5-10 лет в НИЦ детской 

нейропсихологии имени А. Р. Лурия выявили негативное влияние кросс-латеральности (и 

в первую очередь, интермодальной) на развитие психических функций у детей. Было 

показано, что задержка латерализации функций нарушает эмоциональное и когнитивное 

развитие ребенка и может являться одной из причин возникновения трудностей в обучении 

и формирования дисграфии (Глозман, Николаева, Карпова, Добрин, 2022).  
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Организация исследования 

Цель данного исследования – выявление и описание связи между базовыми учебными 

навыками (письмо, чтение и их нарушение в форме дисграфии) и высшими психическими 

функциями у младших школьников в возрасте 7-11 лет, испытывающих сложности в 

освоении учебной программы.  

Характеристика выборки. В исследовании приняли участие ученики младших 

классов в возрасте от 7 до 11 лет, испытывающие сложности в освоении учебной 

программы, в частности, из-за несформированности навыков письма и чтения по причине 

дисграфии. Проведен анализ диагностических протоколов детей из НИЦ детской 

нейропсихологии имени А. Р. Лурия и логопедической группы общеобразовательной 

школы. Всего был обследован 51 ребенок, из которых 14 девочек и 37 мальчиков. 

Значительное преобладание мальчиков с трудностями в обучении может объясняться 

скоростью развития их психических функций, а также эмоциональной и физиологической 

незрелостью: к школьному возрасту у них, по сравнению с девочками, обнаруживается 

больше сложностей в освоении учебных навыков, им сложнее сосредотачиваться, часто 

наблюдаются проявления синдрома дефицита внимания и гиперактивности. Чтобы 

избежать искусственного сокращения выборки, группы не уравнивались по полу. 

Методы исследования. Навыки письма и чтения исследовались методом 

комплексной оценки устной и письменной речи Р. И. Лалаевой и Л. В. Венедиктовой (1997). 

Для оценки общего психического функционирования и развития психических сфер (речи, 

памяти, двигательной сферы, гностических и интеллектуальных функций) использовались 

методы А. Р. Лурия, адаптированные для детей младшего школьного возраста (Глозман, 

2012; Глозман, Потанина, 2004; Глозман, Соболева, 2020). Для оценки внимания у детей 7-

8 лет использовалась корректурная проба, 9-11 лет – проба Шульте. В связи с некоторыми 

отличиями в применении данных методик для разных возрастов и достижения 

единообразия при интерпретации результатов часть шкал была удалена из описания. 

Метод математико-статистической обработки данных – корреляционный анализ с 

применением r-критерия Пирсона. 

Результаты исследования и обсуждение 

Высшие психические функции – совокупность психических процессов головного мозга 

(мышление, память, речь, произвольные движения, перцептивные процессы), которые 

обеспечивают различные виды психической деятельности. Для их качественного описания 

необходимо комплексное и всестороннее изучение каждой функции, оценка развития 

навыков внутри каждой сферы, выявление возможных нарушений. Такой подход позволяет 

в дальнейшем применять полученные данные в коррекционной, исследовательской и 

педагогической деятельности специалистов, работающих с детьми разного возраста.  

Полученные результаты исследования связи навыков письма и чтения с развитием 

высших психических функций у младших школьников, имеющих трудности в обучении, 

связанные с дисграфией, отражены в таблицах 1-8 и пояснениях к ним.  

Табл. 1 демонстрирует, что в результате исследования выявлена значимая 

корреляционная связь навыков письма с ориентировкой, а также с общим показателем 
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психического функционирования у младших школьников. Значимых связей с навыком 

чтения не обнаружено. 

                                                                                                                                   

Таблица 1 

Связь навыков письма и чтения с общими характеристиками психического 

функционирования у младших школьников (r) 

Учебные 

навыки 

Показатели психического функционирования 

Ориентировка 
Адекватность 

ситуации 
Критичность Общий балл 

Письмо .408* .181 .030 .301* 

Чтение .077 -.130 -.152 -.082 

Примечание: * p ≤ .01 

 

Гетерохрония психического развития довольно часто проявляется в младшем 

школьном возрасте, поскольку овладение письмом базируется на сложной комплексной 

деятельности разных областей мозга. Полученный в ходе исследования результат можно 

объяснить тем, что ориентировка отражает зрелость тех мозговых структур, которые будут 

задействованы в письме. То есть способность ориентироваться в контексте ситуации, 

информации, обстоятельствах свидетельствует о зрелости функциональной системы и 

готовности ребенка к формированию именно письменных навыков. 

Как следует из табл. 2, связи между навыками чтения, письма и показателями 

внимания не были выявлены. С одной стороны, полученный результат может быть связан 

с нечувствительностью корреляционного анализа к определению взаимообусловленности 

внимания и изучаемых учебных умений. С другой стороны – с недостаточным объемом 

выборки.  

 

Таблица 2     

Связь навыков письма и чтения с особенностями внимания у младших 

школьников (r) 

Учебные 

навыки 

Показатели внимания 

Концентрация, 

устойчивость 
Нейродинамика 

Письмо .139 .139 

Чтение .050 .050 

Примечание: нейродинамика – динамические характеристики выполнения заданий (темп, 

утомляемость, стабильность) 

 

Результаты корреляционного анализа показателей навыков письма и чтения с 

особенностями двигательной сферы младших школьников представлены в табл. 3. 
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Таблица 3  

Связь навыков письма и чтения с особенностями двигательной сферы у 

младших школьников (r) 
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Письмо .021 -.040 -.048 .237 .037 -.153 .081 .219 .060 

Чтение .073 .068 .277 .239 .264 -.368 .458* .085 .217 

Примечание: * p ≤ .01 

 

Выявлена достоверная связь динамического праксиса с навыками чтения. Возможно, 

зоны головного мозга, участвующие в формировании навыков чтения, лучше развиваются 

при задействовании мелкой моторики. Необходимость формирования графо-моторного 

компонента письма у учащихся начальных классов подчеркивала Н. Н. Волоскова (2001). 

Также можно предположить, что более подвижные, физически ловкие дети окажутся 

активны и в познавательной деятельности: будут заинтересованы в том, чтобы научиться 

читать, смогут прикладывать больше усилий, будут более старательны и за счет этого 

покажут бόльшую успешность в освоении учебных навыков.   

В табл. 4 представлены результаты анализа взаимосвязи навыков чтения и письма с 

особенностями речи у младших школьников. 

 

Таблица 4 

Связь навыков письма и чтения с особенностями речи у младших школьников 

(r) 

Учебные 

навыки 

Показатели речи 
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Письмо .111 .172 .047 .193 .141 .158 .536* 

Чтение .058 .038 -.021 .113 .398* .300 .578* 

Примечание: * p ≤ .01 

 

Выявлена корреляция между навыком чтения и фонематическим слухом. 

Полученный результат объясняется тем, что именно фонематический слух служит 
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инструментом «перевода» звуков в символьную систему, и, тем самым, может являться 

фактором освоения навыка чтения.  

Также исследуемые учебные навыки значимо коррелируют с общим уровнем 

развития речи, что обусловлено их включенностью в речевой процесс. 

В табл. 5 представлены результаты анализа взаимосвязи навыков чтения и письма с 

особенностями памяти у младших школьников. 

 

Таблица 5 

Связь навыков письма и чтения с особенностями памяти младших 

школьников (r)  

Учебные 

навыки 

Показатели памяти 
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о
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Письмо .482* .361* .313 .375* .291 .530* 

Чтение .134 .292 .281 .320** .076 .341* 

Примечание: ** - p ≤ 0.01. 

 

Выявлено, что более сформированные навыки письма и чтения у младших 

школьников сопряжены с выраженной двигательной памятью и общим уровнем развития 

памяти. 

Кроме того, согласно полученным результатам, имеется связь между навыком 

письма и заучиванием не связанных по смыслу слов, а также пересказом рассказа. Это 

может объясняться тем, что значимую роль в развитии письма играет механическое 

запоминание и воспроизведение информации, поэтому удержание в памяти и 

воспроизведение шаблонов, образцов для младших школьников в большей степени важно, 

чем понимание их смысла или логики.  

Из табл. 6 следует, что выявлена корреляционная связь между навыками письма и 

зрительным гнозисом у младших школьников.  
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Таблица 6  

Связь навыков письма и чтения с гностическими функциями у младших 

школьников (r) 

Учебные 

навыки 

Показатели гностических функций 
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Письмо .406* .213 .258 .203 .410 .082 -.443 .017 

Чтение .250 .057 -.008 .055 .000 .054 .482 -.118 

Примечание: * p ≤ 0.01. 

 

Письмо – это система фиксации речи знаками, инструментом которой выступают 

процессы зрительного восприятия, различения и узнавания. Гностические функции имеют 

большое значение для познавательной деятельности и освоения навыков письма и чтения. 

Подавляющее отсутствие корреляционных связей между исследуемыми показателями 

может быть связано с малым объемом выборки или специфическими особенностями 

участников, обусловившими полученный результат. 

В табл. 7 отражены результаты определения связи между навыками письма и чтения 

с интеллектуальными функциями у младших школьников. 

 

Таблица 7 

Связь навыков письма и чтения с интеллектуальными функциями у младших 

школьников 

Учебные 

навыки 

Показатели интеллектуальных функций 
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Письмо .299 .232 .148 .412* .269 -.081 .333* 

Чтение .307* .169 .431* .342* .401* .261 .411* 

Примечание: * p ≤ .01 

 

Более развитые интеллектуальные функции и успешное решение математической 

задачи отмечается у младших школьников с более сформированными навыками как письма, 

так и чтения. При этом для освоения навыка чтения важна сформированность большего 

количества функций: понимание смысла сюжетных картинок, счет, умение решать 
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математические и логические задачи. Вероятно чтение – сквозной навык, который создает 

условия для развития ряда других учебных навыков и интеллекта в целом.  

Выявленная связь навыков письма и чтения с решением математической задачи 

может быть обусловлена тем, что последнее – комплекс действий, реализация которых 

требует понимания и различения чисел (как символов на письме), умения осмыслять 

условия задачи и выполнять собственно математические действия.  

В обобщенном виде результаты исследования связи навыков письма и чтения с 

развитием высших психических функций у младших школьников представлены в табл. 8. 

 

Таблица 8. 

Сводная таблица результатов корреляционного анализа связи навыков письма 

и чтения с развитием высших психических функций у младших школьников 

 

 

Сводная таблица результатов корреляционного анализа демонстрирует, что 

наибольшее количество взаимосвязей выявлено между навыком письма и памятью 

(слухоречевая, двигательная), навыком чтения и интеллектуальными функциями 

(понимание смысла сюжетных картинок, счет, решение математической и логической 

задач). Кроме того, исследуемые учебные навыки связаны с общим уровнем развития речи, 

памяти и интеллекта. Это требует активного участия нейропсихолога в процессе школьного 

обучения (Ахутина,  Камардина, Пылаева, 2023). 

Полученные данные указывают на то, что в младшем школьном возрасте освоение 

навыков письма и чтения происходит параллельно, но неравномерно, они не обособлены 

друг от друга и тесно связаны с развитием высших психических функций. Именно поэтому 

необходима реализация комплексного подхода к формированию и развитию учебных 

навыков, в том числе письма и чтения у младших школьников (Потанина, Соболева, 2004), 

включение в этот процесс приемов развития памяти и речи (Соболева, 2021а,б; Сунцова, 

Курдюкова, 2018), формирования навыков логического мышления и счета (Заречная, 2021; 

https://www.ozon.ru/person/ahutina-tatyana-vasilevna-1320078/
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Соболева, Печак, 2009). Специалисты указывают, что на развитие учебных навыков влияет 

эмоциональное состояние детей (Соболева, 2020; Сунцова, Курдюкова, 2017).  

Заключение 

В основе освоения и реализации ребенком навыков письма и чтения лежит слаженная работа 

трех блоков головного мозга: энергетического; приема, переработки и хранения 

информации; программирования, регуляции и контроля за протеканием психической 

деятельности. Ее нарушение ведет к дезорганизации всей функциональной структуры письма 

и чтения.  

Проведенное исследование младших школьников, имеющих трудности в обучении, 

связанные с дисграфией, свидетельствует, что она является не изолированным нарушением, 

а сочетается с разноплановой дезорганизацией высших психических функций. 

Результаты исследования показали: 

1. Наличие значительной связи показателей памяти и навыков письма и чтения у 

младших школьников. С одной стороны, именно память вносит максимальный 

вклад в формирование изученных учебных навыков. То есть при сохранных 

процессах запоминания, забывания и воспроизведения письмо и чтение могут 

быть успешно сформированы даже при условии более низкого уровня развития 

интеллекта или гностических функций. С другой стороны, развитие навыков 

чтения и письма может способствовать повышению общего уровня развития 

памяти.  

2. Наличие значительной связи показателей интеллектуального функционирования 

и навыков письма и чтения у младших школьников. Это свидетельствует о том, 

что чем выше интеллект, тем лучше осваиваются учебные навыки. При этом для 

чтения роль интеллекта выше, чем для письма: понимание смысла, развитое 

логическое мышление упрощают задачу научиться читать. С другой стороны, 

повышение интеллектуального развития будет способствовать улучшению 

навыков письма и чтения. 

3. Закономерную связь общего уровня речевого развития младших школьников с 

навыками письма и чтения. 

4. Связь динамического праксиса с навыком чтения у младших школьников. 

Можно предположить, что более подвижные, физически ловкие дети окажутся 

активны и в познавательной деятельности. 

5. Связь навыка письма у младших школьников с общим показателем их 

психического функционирования и ориентировкой в ситуации, информации, 

обстоятельствах. 

Полученные данные могут служить основанием для создания учебных планов и 

рекомендаций не только для работы с детьми, имеющими трудности в обучении, поскольку 

они высвечивают зоны, способные компенсировать отставание в развитии за счет более 

сохранных или лучше сформированных сфер структурно-функциональной организации 

мозга.  

Результаты, полученные в ходе исследования, носят практикоориентированный 

характер и могут послужить ориентиром при составлении коррекционно-развивающих 
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программ для младших школьников, имеющих трудности в обучении. Важно учитывать, 

что развитие одних навыков часто происходит через улучшение других и эта связь не 

является очевидной. Поэтому фокусировка только на тренировке чтения и письма не будет 

эффективной: необходимо включение в программу упражнений, направленных на развитие 

разнообразных высших психических функций. 

Проведенное исследование позволяет определить прикладные ориентиры коррекции 

трудностей в обучении у младших школьников и реализовать комплексный подход к 

развитию их базовых учебных навыков – письма и чтения – через целенаправленное 

воздействие на отдельные психические сферы: 

• развитие памяти путем тренировки запоминания и воспроизведения рассказов, 

изображений, определения их смысла; 

• совершенствование двигательных навыков через развитие крупной и мелкой 

моторики. В процесс обучения младших школьников стоит включать учебные 

задания с игровыми элементами, направленные на проявление двигательной 

активности учеников и улучшение их эмоционального состояния; 

• тренировка навыка решения математических задач, логики, счета. Благодаря 

этому также может быть оказано косвенное воздействие на развитие способности 

переключения внимания, что позволит преодолеть «застревание» младших 

школьников на заданиях, вызывающих у них эмоциональный дискомфорт и 

напряжение. 

Успешность преодоления трудностей в обучении младших школьников, связанные 

с дисграфией, зависит не только от своевременной диагностики и выявления нарушений 

письма и чтения, но и реализации в процессе коррекции комплексного подхода, 

учитывающего параллельное освоение учебных навыков и их связь с разнообразными 

высшими психическими функциями. 

Ограничения 

Ограничения исследования связаны с небольшим объемом выборочной совокупности. В 

ходе математико-статистического анализа и при описании результатов не учитывалась 

половая принадлежность участников, чтобы избежать искусственного сокращения 

выборки. 

Литература 

Ахутина, Т. В., Камардина, И. О., Пылаева, Н. М. (2023). Нейропсихолог в школе. Пособие 

для педагогов, школьных психологов и родителей. Москва: В. Секачев.  

Ахутина, Т. В., Полонская, Н. Н., Пылаева, Н. М., Максименко, М. Ю., Яблокова, Л. В. 

(2007). Нейропсихологическое обследование детей младшего школьного возраста. 

Москва: АНО «ПЭБ».  

Волоскова, H. H. (2001). Формирование графо-моторного компонента письма у учащихся 

начальных классов. В кн.: О. Б. Иншакова (Ред.), Письмо и чтение: трудности 

обучения и коррекция [Учебное пособие] (с. 193–199). Москва: Московский 

психолого-социальный институт; Воронеж: Издательство НПО «МОДЭК».  

Глозман, Ж. М. (1999). Количественная оценка данных нейропсихологического 

обследования. Москва: Центр лечебной педагогики. 

https://www.ozon.ru/person/ahutina-tatyana-vasilevna-1320078/
https://www.ozon.ru/person/kamardina-i-o-8787945/


13 
 

Глозман, Ж. М.  (2009).  Нейропсихология детского возраста [Учебное пособие]. Москва: 

Академия. 

Глозман, Ж. М. (2012). Нейропсихологическое обследование: качественная и 

количественная оценка данных. Москва: Смысл.  

Глозман, Ж. М. (2024). Нейропсихология детского возраста (2-е изд.) [Учебник]. Москва: 

Юрайт.  

Глозман, Ж. М., Николаева, Е. И., Карпова, Н. Л., Добрин, А. В. (2022).  Роль 

функциональной асимметрии в развитии и динамике когнитивных и речевых 

расстройств [Монография]. Москва: ПИ РАО. URL: 

https://elibrary.ru/ggydcg?ysclid=mckalwdbl0519425364  

Глозман, Ж. М., Потанина, А. Ю. (2004). Луриевская концепция функциональных блоков 

мозга в коррекции дисграфии и дислексии. Международный институт чтения. 

Вып. 2: Материалы VII Международной конференции по психологии, педагогике и 

физиологии чтения. Ч. 1 (с. 13–24). Москва: ИНЛОКК. 

Глозман, Ж. М., Соболева, А. Е. (2020). Нейропсихологическая диагностика детей 

школьного возраста (3-е изд.). Москва: Смысл.  

Глозман, Ж. М., Таппер, Д. (1994). Опыт комплексного нейропсихологичеcкого 

исследования с применением отечественных и американских методов. Вестник 

Московского Университета. Серия 14. Психология, 1, 52–62.  

Заречная, А. А. (2021). Считаем уверенно. Москва: Эксмо.  

Иншакова, О. Б. (2017). Лонгитюдный анализ проявлений дисграфии у учащихся начальной 

школы. Специальное образование, 3, 82–90. URL: 

https://specobr.ru/archive/54356665/3/longityudnyj-analiz-proyavlenij-disgrafii-u-

uchashchikhsya-nachalnoj-shkoly  

Лалаева, Р. И., Венедиктова, Л. В. (1997). Дифференциальная диагностика и коррекция 

нарушений чтения и письма у младших школьников [Учебно-методическое пособие]. 

Санкт-Петербург: Образование. 

Лурия, А. Р. (1950). Очерки психофизиологии письма. Москва: Изд-во Акад. пед. наук 

РСФСР. 

Лурия, А. Р., Цветкова, Л. С. (2006). Нейропсихология и проблемы обучения в 

общеобразовательной школе. Москва: Институт практической психологии.  

Мурованая, Н. Н., Курбангалиева, Ю. Ю. (2020). Коррекция дисграфии у младших 

школьников с учетом нейропсихологического подхода. Гуманитарные науки, 4, 

128–135.  

Плотникова, А. В., Глозман, Ж. М. (2019). Бригадный подход к диагностике и коррекции 

трудностей обучения в общеобразовательной начальной школе. Вестник 

Кемеровского государственного университета, 21(4), 998–1004.  

https://doi.org/10.21603/2078-8975-2019-21-4-998-1004  

Потанина, А. Ю., Соболева, А. Е. (2004). Комплексный подход к коррекции развития 

высших психических функций у детей младшего школьного возраста. В кн.: М. С. 

Храковская (Ред.), Актуальные проблемы логопедической практики (с. 275–281). 

Санкт-Петербург: Акционер и К. 

https://elibrary.ru/ggydcg?ysclid=mckalwdbl0519425364
https://specobr.ru/archive/54356665/3/longityudnyj-analiz-proyavlenij-disgrafii-u-uchashchikhsya-nachalnoj-shkoly
https://specobr.ru/archive/54356665/3/longityudnyj-analiz-proyavlenij-disgrafii-u-uchashchikhsya-nachalnoj-shkoly
https://doi.org/10.21603/2078-8975-2019-21-4-998-1004


14 
 

Рябова, О. В. (2015). Дисграфия и ключевые учебные компетенции младших школьников. 

Специальное образование, 2, 87–95. URL: 

http://elar.uspu.ru/handle/uspu/2063?mode=full  

Семенович, А. В. (2002). Нейропсихологическая диагностика и коррекция в детском 

возрасте. Москва: Академия. 

Соболева, А. Е. (2020). Развиваем моторику и пространственные представления. Москва: 

Эксмодетство.  

Соболева, А. Е. (2021а). Развиваем межполушарное взаимодействие. Москва: 

Эксмодетство.  

Соболева, А. Е. (2021б). Развиваем память и речь. Москва: Эксмодетство.  

Соболева, А. Е., Печак, Е. Е. (2009). Математика. Считаем уверенно. Москва: Эксмо.  

Сунцова, А. В., Курдюкова, С. В. (2017). Изучаем пространство с нейропсихологом: 

Комплект материалов для работы с детьми старшего дошкольного и младшего 

школьного возраста. Москва: Генезис. 

Сунцова, А. В., Курдюкова, С. В. (2018). Развиваем память с нейропсихологом: Комплект 

материалов для работы с детьми старшего дошкольного и младшего школьного 

возраста. Москва: Генезис. 

 

 

Об авторах: 

Карпова Наталия Львовна, доктор психологических наук, профессор, ведущий научный сотрудник, 

Психологический институт Российской академии образования (Федеральный научный центр 

психологических и междисциплинарных исследований), Москва, Россия; https://orcid.org/0000-0001-9964-

7629; nlkarpova@mail.ru 

Поприк Юлия Богдановна, учитель-логопед, Школа №1159, Москва, Россия; ybpoprik@mail.ru  

 

About the authors: 

Karpova, Natalia L., Doctor in Psychology, Professor, Leading Researcher, Psychological Institution of Russian 

Academy of Education (Federal Scientific Center for Psychological and Interdisciplinary Research), Moscow, Russia; 

https://orcid.org/0000-0001-9964-7629; nlkarpova@mail.ru 

Poprik, Yuliya B., Speech Therapist, School No. 1159, Moscow, Russia; ybpoprik@mail.ru 

 

 

Оригинал статьи получен 07 марта 2025  

Исправленная статья принята 01 ноября 2025 

Первая публикация онлайн 14 декабря 2025 

http://elar.uspu.ru/handle/uspu/2063?mode=full
https://orcid.org/0000-0001-9964-7629
https://orcid.org/0000-0001-9964-7629
mailto:nlkarpova@mail.ru
mailto:ybpoprik@mail.ru
https://orcid.org/0000-0001-9964-7629
mailto:nlkarpova@mail.ru
mailto:ybpoprik@mail.ru

